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Propdsitos y descripcion general del curso

Las matematicas son de gran importancia en el desarrollo evolutivo e integral
de cada persona. Promover su aprendizaje de manera adecuada durante la
ninez, tiene como resultado, el desarrollo de capacidades cognitivas que
permiten el pensamiento I6gico y critico, el razonamiento inductivo, deductivo
y analdgico, asi como de abstraccion. Son fundamentales para comprender el
mundo que nos rodea, analizar situaciones, seleccionar e interpretar
informacion y para resolver los problemas que enfrentamos dia a dia.

Asi que, aunque los niflos y nifias desde sus primeros afios de vida tienen
experiencias que cotidianamente promueven el pensamiento matematico, es
necesario que se retomen en la escuela y se formalice su aprendizaje,
considerando siempre, que todos tienen la capacidad y el potencial de ser
participes activos para su construccion al interactuar con su entornoy con otros
en situaciones apropiadas.

La educacioén primaria tiene como tarea la alfabetizacién numérica, misma que
no debe ser entendida solo como la memorizacién de simbolos o el dominio de
algoritmos de calculo, sino como el desarrollo de la competencia para
enfrentarse a situaciones problematicas en las que es necesario el analisis, la
estimaciéon y la comparacion de informacién numérica y sus relaciones, de
manera que se resuelvan de manera precisa y con una actitud positiva y
entusiasta ante el contenido matematico.

En este sentido, desde el marco de la educacién inclusiva, en el que se busca
brindar una educacién que favorezca el maximo logro de aprendizajey la plena
participacion, es necesario que los profesionales de la educacién comprendan
como se construye el pensamiento matematico en la educacién primaria,
establezcan relaciones con el proceso de desarrollo evolutivo de cada alumno,
identifiquen las barreras que algunos enfrentan para aprender y desarrollen las
competencias necesarias para poner en marcha acciones que promuevan el
desarrollo del pensamiento I6gico-matematico y el aprendizaje significativo en
todos los alumnos que asisten a la escuela.

El propdsito de este curso es promover que los estudiantes integren lo que han
aprendido acerca de los fundamentos tedrico-metodoldgicos del pensamiento
l6gico-matematico y el desarrollo neuropsicolégico, con la ensefanza y el
aprendizaje de las matematicas en nifos de primaria, en funcién de los
aprendizajes esperados en los programas vigentes, el enfoque del area de
conocimiento que propone el curriculo y profundicen en el conocimiento del
pensamiento matematico en alumnos con discapacidad intelectual, auditiva,
visual y motriz (iniciado el semestre anterior), con trastorno especifico de
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aprendizaje del calculo [discalculia], trastornos del espectro autista, alto
potencial intelectual, etcétera, asi como en el disefio de situaciones de
aprendizaje para atender la diversidad.

El curso Pensamiento matematico (Educacidn primaria), es la continuacién del
primery segundo cursos de Pensamiento matematico y toma como referentes
los contenidos abordados en Desarrollo y aprendizaje y Desarrollo
Neuropsicolégico de primer semestre; se relaciona con Trastornos
neuropsicolégicos del aprendizaje y Comprensién del sujeto en situacion de
discapacidad de segundo semestre, asi como con Planeacion y evaluacion de
la ensefanzay el aprendizaje de tercer semestre, ademas de ser el antecedente
para Pensamiento Matematico (Educacién Secundaria), de cuarto semestre.
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Competencias del perfil de egreso a las que contribuye el
curso

Competencias genéricas

. Soluciona problemasy toma decisiones utilizando su pensamiento critico
y creativo.
. Aprende de manera autdnomay muestra iniciativa para auto-regularse y

fortalecer su desarrollo personal.

. Colabora con diversos actores para generar proyectos innovadores de
impacto social y educativo.

o Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacién de manera
critica.
. Aplica sus habilidades linguisticas y comunicativas en diversos contextos.

Competencias profesionales

o Detecta las necesidades de aprendizaje de los alumnos con discapacidad,
con dificultades severas de aprendizaje, de conducta o de comunicacion,
o bien con aptitudes sobresalientes para favorecer su desarrollo cognitivo
y socioemocional.

o Aplica el plan y programas de estudio para alcanzar los propésitos
educativos y contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades de
todos los alumnos.

. Desarrolla estrategias de apoyo para favorecer la inclusiéon de todos los
alumnos en la educacion basica.

. Disefa adecuaciones curriculares aplicando sus conocimientos
psicopedagdgicos, disciplinares, didacticos, y tecnoldgicos para propiciar
espacios de aprendizaje incluyentes que respondan a las necesidades
educativas de todos los alumnos en el marco del plan y programas de
estudio.

. Integra recursos de la investigacion educativa para enriguecer su practica
profesional, expresando su interés por el conocimiento, la ciencia y la
mejora de la educacion.

Unidades de competencia que se desarrollan en el curso
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Utiliza los recursos metodolégicos y técnicos de la investigacion para
explicar, comprender situaciones educativas y mejorar su docencia.

Plantea las necesidades educativas de los alumnos con discapacidad, con
dificultades severas de aprendizaje, de conducta o de comunicacioén, o
bien con aptitudes sobresalientes de acuerdo con sus procesos de
desarrollo y de aprendizaje, con base en los nuevos enfoques
psicopedagdgicos.

Establece relaciones entre los principios, conceptos disciplinarios
contenidos del plan y los programas de estudio en funcién de las
necesidades educativas de los alumnos.

Diferencia los alumnos con discapacidad, con dificultades severas de
aprendizaje, de conducta o de comunicacién, o bien con aptitudes
sobresalientes para determinar los tipos de apoyo que requieren para
alcanzar el maximo logro de aprendizaje.

Incorpora los recursos y medios didacticos idéneos para favorecer el
aprendizaje de acuerdo con el conocimiento de los procesos de desarrollo
cognitivo y socioemocional de todos los alumnos.

Selecciona y propone estrategias que favorecen el desarrollo intelectual,
fisico, social y emocional de los alumnos en el marco curricular
establecido para procurar el logro de los aprendizajes.

Emplea los medios tecnolégicos y las fuentes de informacién cientifica
disponibles para mantenerse actualizado respecto al campo de
conocimiento vinculado a su trabajo para satisfacer las necesidades
educativas de todos los alumnos.
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Estructura del curso

El curso estd conformado por tres unidades de aprendizaje que se relacionan
directamente con los ejes tematicos del campo de formacion “Pensamiento
matematico” del programa de estudios de educacidn primaria. Se establece
como directriz la investigacion documental en diversas fuentes sobre los temas
relacionados con cada eje y sus posibles variables didacticas', asi como su
analisis comparativo con el enfoque didactico establecido; ademas en cada
unidad de aprendizaje convergen de manera transversal el analisis de casos
para la identificacién de necesidades y barreras para el aprendizaje y la
participacion (BAP), que los alumnos pueden enfrentar durante los procesos de
ensenNanza y de aprendizaje de las matematicas. Esto permitira a los
estudiantes seguir profundizando en la comprensién de la diversidad en las
aulas.

En la Unidad de Aprendizaje I. El nUmero y sus operaciones como objeto de
aprendizaje en la educacién para todos, se abordan los contenidos mas
relevantes del eje tematico Sentido numeérico y pensamiento algebraico. Se
analizan los programas vigentes para identificar su enfoque pedagdgico, las
orientaciones propuestas, y los aprendizajes esperados, de manera que se
utilice dicha informacién para el disefio de secuencias didacticas inclusivas a
partir del analisis de casos.

En la Unidad de Aprendizaje Il. La forma, el espacio y la medida como objetos
de aprendizaje en la educacion para todos, se trabajan los contenidos mas
relevantes del eje tematico Forma, espacio y medida. Se analizan los
programas vigentes para identificar su enfoque pedagdgico, las orientaciones
propuestas, y los aprendizajes esperados, de manera que se utilice dicha
informacion para el disefio de secuencias didacticas inclusivas a partir del
analisis de casos.

Enla Unidad de Aprendizaje lll. El analisis de datos como objeto de aprendizaje
en la educaciéon para todos, se revisan los contenidos mas relevantes del gje
tematico Andlisis de datos. Se analizan los programas vigentes para identificar
su enfoque pedagdgico, las orientaciones propuestas, y los aprendizajes
esperados, de manera que se utilice dicha informacién para el disefo de
secuencias didacticas inclusivas a partir del analisis de casos.

Las unidades de aprendizaje se desagregan en las siguientes tematicas:

! “Las variables cuyo cambio exige que el alumno modifique las relaciones que se ponen en juego en su
interaccion con la situacion, se llaman, en la teoria, variables didacticas”. Sadovsky, P. (s/f). En el curso de
“Pensamiento matematico” de primer semestre, en el documento de Block, D. se definen como “aguellos
elementos que permiten introducir dificultades e influyen en los procedimientos que los niflos pondran en juego
al resolver situaciones problema”.
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Unidad de aprendizaje |
El nUmero y sus operaciones como objeto de aprendizaje en
la educacién para todos

. Numero.
- NUmeros naturales.
- Sistema decimal de numeracioén.
- NUmeros fraccionarios.
- NUmeros decimales.
. Relaciones y operaciones.
- Problemas aditivos.
- Problemas multiplicativos.
. Proporcionalidad.

- Proporcionalidad.

- Porcentajes.

Unidad de aprendizaje Il
La forma, el espacio y la medida como objetos de aprendizaje
en la educacién para todos

. Geometria.
- Figuras y cuerpos geomeétricos.
o Medicion.

- Longitud, capacidad y peso.

- Temperatura, superficies, volumen, tiempo.

. Ubicacién espacial.

- Croquis, mapas y planos.

10



Licenciatura en Inclusion Educativa

Unidad de aprendizaje Il
El andlisis de datos como objeto de aprendizaje en la

educacion para todos

. Estadistica y analisis de datos.

- Tablas y graficas.

- Mediana, promedio y moda.

. Probabilidad.

- Prediccion y azar.

n
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Orientaciones para el aprendizaje y ensefanza

Este curso debe abordarse desde un enfoque de ensefianza situada, como se
ha estado proponiendo desde el primer semestre, en esta postura es necesario
generar ambientes que potencien el desarrollo de competencias, para lo cual
se propone una perspectiva contextualizada, en la que se reconoce que el
conocimiento es situado, en virtud de formar parte y ser el producto de una
actividad ubicada en contextos, culturas o trayectorias especificas. Tomando
como referencia a Barquero “el aprendizaje debe comprenderse como un
proceso multidimensional de apropiacidén cultural, pues se trata de una
experiencia que involucra el pensamiento, la afectividad y la accién” (2006, p.
19).

Es precisamente a partir de esta concepcidn, que se considera necesario
promover escenarios de intervencién innovadores, donde el aprendizaje se
reconoce entrecruzado por factores espacio-temporales que es necesario
problematizar; esto implica que los estudiantes sean participes activos en su
proceso de aprendizaje, investiguen, dialoguen y trabajen en colaboracidn, en
proyectos para la resolucion de problemas y casos disefiados por el profesor y/o
tomados del contexto de aplicacidn mas alla del aula de clase.

Esimportante considerar la posibilidad de que algunos estudiantes no cuenten
con el dominio de los contenidos matematicos a trabajar. Posiblemente,
porque ha pasado mucho tiempo desde que los utilizaron por Ultima vez o
porque durante su formacién estos aprendizajes no resultaron significativos.
Para garantizar que los estudiantes logren un conocimiento profundo de los
contenidos matematicos, se propone, en la mayoria de las situaciones, que
realicen una investigacion, de manera que activen sus conocimientos previosy
profundicen en éstos y su didactica, necesarios para la clase. Ademas, el
docente responsable de este curso debe monitorear con frecuencia la
comprension sobre estos elementos, especialmente antes de cada actividad
relacionada con el disefo de secuencias para asi poner en marcha medidas
preventivas que aseguren el logro de los objetivos del curso.

En la bibliografia basica se consideran varios documentos sobre situaciones
especificas de casos de personas con discapacidad o algun tipo de trastorno
con la intencion de que sean un referente para la elaboracién de secuencias
didacticas. También se propone consultar la Guia para el Disefio Universal del
Aprendizaje que sugiere diversos materiales de instruccién flexibles, técnicas y
estrategias para atender los retos de la diversidad, dando continuidad a lo
abordado en la tercera unidad de aprendizaje del curso pensamiento
matematico de segundo semestre.

12
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Sobre estos documentos es importante mencionar que ademas de las
situaciones que deben considerarse para alumnos con discapacidad al trabajar
matematicas, como uso de dbaco Cranmer en alumnos con discapacidad
visual, el vocabulario matematico en Lengua de Sefas Mexicana, los diferentes
niveles de concrecion del material didactico [de los transparentes a los opacos]
y el uso de Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacién, se propone
qgue el profesor lleve a los estudiantes a través del disefio de secuencias
didacticas que partan del andlisis de casos, para que conozcan sobre la
discalculia, sus causas, su caracterizacion y las formas de trabajo desde un
enfoque inclusivo; asi como la caracterizacion del alumno con alto potencial
intelectual y conozcan formas de “enriquecimiento” curricular para el trabajo
del pensamiento matematico en el aula.

Cabe sefalar que debido al nivel de abstraccién que representan algunos
contenidos matemadticos, en particular del eje Sentido numérico y
pensamiento algebraico de la primera unidad, a la importancia de los mismos
para la construccidon de aprendizajes posteriores y al hecho de que en
educacion primaria estos suelen representar grandes retos para la mayoria de
los alumnos, en especial para aquellos en situacion de discapacidad, es por lo
gue en esta unidad se describen a detalle las actividades sugeridas, incluyendo
orientaciones para el docente del curso; en el entendido de que las actividades
propuestas requeriran que los estudiantes ademas del trabajo en clase realicen
actividades desde el hogar que el docente debera retomar; y por otra parte
sugerimos que el docente asigne mayor cantidad de sesiones a esta unidad en
la dosificacion del semestre.

Como ya se ha mencionado en este curso se utilizan metodologias propias del
enfoque basado en competencias y centradas en el aprendizaje que se
sugieren en el plan de estudios de la licenciatura en inclusién educativa, de las
cuales se recuperan las siguientes:

Aprendizaje colaborativo.

Estrategia de enseflanzay aprendizaje en la que los estudiantes trabajan juntos
en grupos reducidos para maximizar tanto su aprendizaje como el de sus
companeros. El trabajo se caracteriza por una interdependencia positiva, es
decir, por la comprension de que para el logro de una tarea se requiere del
esfuerzo equitativo de todos y cada uno de los integrantes, por lo que
interactdan de forma positiva y se apoyan mutuamente. El docente ensefia a
aprender en el marco de experiencias colectivas a través de comunidades de
aprendizaje, como espacios que promueven la practica reflexiva mediante la
negociacién de significados y la solucién de problemas complejos.

13
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Aprendizaje basado en proyectos.

Es un aprendizaje eminentemente experiencial pues se aprende al hacer y
reflexionar sobre lo que se hace en contextos de practicas situadas y auténticas
(Diaz, 2005). Existen distintos tipos de proyectos, se sugiere considerar para
este curso aquellos que surjan para la resolucién de situaciones problematicas
basadas en el contexto o proyectos de investigacion que partan de
cuestionamientos diseflados por el docente o los estudiantes que los lleven a
profundizar en los temas relacionados con su formacion docente considerados
en esta asignatura.

Aprendizaje basado en andlisis de casos.

Esta técnica consiste en proporcionar una serie de casos que representen
situaciones problematicas diversas de la vida real para que se estudien y
analicen. De esta manera, se pretende que los estudiantes generen soluciones.
Especificamente, un caso es una relacidon escrita que describe una situaciéon
gue se presenta en el contexto educativo. El caso no proporciona soluciones
sino datos concretos para reflexionar, analizar y discutir en grupo las posibles
salidas que se pueden encontrar a cierto problema.

Uso de las TIC-TAC.

Las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC), tratan de orientar a
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) hacia unos usos mas
formativos, tanto para el estudiante como para el profesor, con el objetivo de
aprender mas y mejor. Se trata de incidir especialmente en la metodologia de
los usos de la tecnologia, es decir conocer y explorar los posibles usos didacticos
que las TIC tienen para el aprendizaje y la docencia. En sintesis, las TAC van mas
alld de aprender a usar las TIC y apuestan por explorar estas herramientas
tecnoldgicas al servicio del aprendizaje y de la adquisicidn de conocimiento.

14
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Sugerencias de evaluacion

En congruencia con el enfoque del plan de estudios, se propone que la
evaluacidn sea un proceso permanente que permita valorar de manera gradual
la manera en que los estudiantes movilizan sus conocimientos, ponen en juego
sus destrezas y desarrollan nuevas actitudes utilizando los referentes tedricos y
experienciales que el curso propone.

La evaluacién sugiere considerar los aprendizajes a lograr y a demostrar en
cada una de las unidades del curso, asi como su integracion final. En este curso
se propone considerar tres tipos de evidencia: de conocimiento, de productoy
de desempeno. Cada una de estas evidencias permite valorar los distintos
componentes de la competencia, sin perder de vista su caracter integral:

o De conocimiento, que permiten valorar el saber disciplinario y
pedagodgico desarrollado por el estudiante; asi como el manejo o dominio
conceptual, de datos, hechos y teorias.

o De producto, que son elaboraciones concretas de los estudiantes como
resultado de las actividades de aprendizaje que plantea el curso.

. De desempefio, demuestran comportamientos y habilidades especificas
de los estudiantes ante situaciones especificas mediante la observacion
directa de su trabajo.

La evaluacién del estudiante, centrada en evidencias permitird al docente
valorar su desempeno ante una situacién, caso o problema especifico; es un
referente fundamental para valorar el desarrollo de las competencias del curso.
Ademas, permite considerar la pertinencia de las actividades de aprendizaje y
ensefanza que acompanaran el proceso formativo del estudiante.

Resulta indispensable que se establezcan con claridad los criterios de
desempeno de las evidencias de aprendizaje solicitadas; ya que los criterios
indican al estudiante el desempeno esperado para el desarrollo de sus
competencias a lo largo de las unidades de aprendizaje. A partir de los criterios
se pueden establecer niveles de desempeno esperado; para lo cual se pueden
utilizar algunos instrumentos para evaluar como: rlbricas, listas de verificacion
y escalas estimativas, entre otras.

De acuerdo con estos planteamientos, resulta fundamental considerar la
evaluacion como un proceso formativo orientado al desarrollo de
competenciasy la toma de decisiones. Es asi que este curso se orienta hacia la
evaluacion formativa, que permita centrar la atencién en los aprendizajes
desarrollados por el estudiante. También se recurre a la evaluacién sumativa
para valorar el nivel de logro de las competencias al finalizar el curso, de

15
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acuerdo con los propésitos establecidos a través de una evidencia final de
caracter integrador.

De este modo se propicia la elaboracidn de evidencias parciales en cada una
de las unidades de aprendizaje (organizadores graficos, textos informativos y
expositivos, escritos, debates, productos digitales, representaciones, informes
de investigacién, andlisis de casos de ensefanza, secuencias didacticas, entre
otras).

En particular, se propone que como evidencia final de caracter integrador, para
valorar el avance de los estudiantes en el desarrollo de competencias docentes,
presenten el portafolio que contenga:

o Secuencias didacticas elaboradas durante el semestre (a partir de las
situaciones de aula planteadas en clase);

. Secuencias didacticas que respondan a las caracteristicas de los alumnos
del grupo en el que los han realizado sus practicas de ayudantia y de
docencia durante el semestre haciendo corresponder cada una de las
secuencias con cada eje del programa de pensamiento matematico en
educacioén primaria;

o La reflexion, ensayo o reporte del seguimiento al caso de ensefianza y/o a
la puesta en marcha de las secuencias, evidenciando su comprension y
dominio sobre las implicaciones del enfoque basado en la resoluciéon de
problemas desde el marco de una educacién inclusiva. Para el andlisis
puede apoyarse en una grabacion en video del estudiante aplicando la
secuencia frente a grupo de primaria.

16
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Unidad de aprendizaje I. El nimero y sus operaciones
como objeto de aprendizaje en la educacion para todos

Competencias de la unidad de aprendizaje

. Utiliza los recursos metodolégicos y técnicos de la investigacion para
explicar, comprender situaciones educativas y mejorar su docencia.

. Establece relaciones entre los principios, conceptos disciplinarios
contenidos del plan y los programas de estudio en funcién de las
necesidades educativas de los alumnos.

. Diferencia a los alumnos con discapacidad, con dificultades severas de
aprendizaje, de conducta o de comunicacién, o bien con aptitudes
sobresalientes para determinar los tipos de apoyo gue requieren para
alcanzar el maximo logro de aprendizaje.

. Incorpora los recursos y medios didacticos idéneos para favorecer el
aprendizaje de acuerdo con el conocimiento de los procesos de
desarrollo cognitivo y socioemocional de todos los alumnos.

. Selecciona y propone estrategias que favorecen el desarrollo intelectual,
fisico, social y emocional de los alumnos en el marco curricular
establecido para procurar el logro de los aprendizajes.

. Emplea los medios tecnoldgicos y las fuentes de informacién cientifica
disponibles para mantenerse actualizado respecto al campo de
conocimiento vinculado a su trabajo para satisfacer las necesidades
educativas de todos los alumnos.

Propésito de la unidad de aprendizaje

En esta unidad de aprendizaje el estudiante analizard los programas vigentes
e investigard sobre los contenidos mas relevantes del eje tematico “Sentido
numérico y pensamiento algebraico”; establecerd las relaciones con los
aprendizajes esperados y las orientaciones pedagdgicas, y las relacionara con
las estrategias que dan respuesta a las necesidades de los alumnos que
enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion.

17
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Contenidos

. NUmero.

- NUmeros naturales.
- Sistema decimal de numeracioén.
- NUmeros fraccionarios.

- NUmeros decimales.

. Relaciones y operaciones.

- Problemas aditivos.

- Problemas multiplicativos.

o Proporcionalidad.

- Proporcionalidad.

- Porcentajes.

Actividades de aprendizaje
Numeros naturales

En esta unidad de aprendizaje, se profundizara en el eje tematico de “ndmero,
algebra y variacién”. El docente realiza algunas preguntas generadoras para
qgue los estudiantes recuperen los saberes adquiridos en los semestres
anteriores sobre la serie numérica y el conteo; organiza a los estudiantes en
equipos reducidos para promover el didlogo y la elaboracién de un esquema
en el que se establezcan las relaciones entre los elementos que recuperan de
SuUs conocimientos previos.

Algunas preguntas que se sugiere utilizar:

. ;Qué es numero?

o ¢Cudles son los distintos contextos funcionales numéricos?

. ¢Cuales son los principios del conteo?

. cCon qué tipo de actividades se debe acercar a los alumnos a que

aprendan a contar y formalicen sus saberes sobre los nUmeros?
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Los estudiantes comparten en plenaria los productos realizados y dialogan
sobre las posibles barreras que puedan enfrentar los alumnos en las escuelas
primarias para construir estos aprendizajes, particularmente aquellos con
alguna discapacidad (visual, auditiva, intelectual, motriz), o con algun trastorno
en el aprendizaje (por ejemplo, discalculia).

Para profundizar en la comprensién sobre los desafios que enfrentan los
alumnos en el aprendizaje del nUmero, el docente plantea una actividad (ver
anexo 1) en la que los estudiantes aprenderan a contar con otro sistema de
numeracion. Los responsables del curso pueden proponer otras actividades,
sin que se pierda el propdsito senalado.

Los estudiantes reflexionan sobre las dificultades que enfrentaron para
resolver las situaciones relacionadas con la actividad y las registran en un
documento.

El docente solicita a los estudiantes que indaguen en la bibliografia basica, en
diferentes fuentes y en los programas vigentes sobre la ensehanza y el
aprendizaje de los siguientes temas: “ndmero”, “teoria de los conjuntos”, “serie
numérica oral”, “serie numérica escrita”, “sistema de numeracién decimal”.

Comparten en pares los elementos clave de su investigacion.

Recuperan las reflexiones registradas de la actividad anterior y redactan un
documento en el que precisen lo experimentado durante los ejercicios (anexo
1) y los desafios que implica en la enseflanza y el aprendizaje, y realicen un
analisis comparativo con la informacidén que investigaron.

El docente debe asegurarse que en dichas reflexiones ademas de identificar
los desafios, los estudiantes profundicen sobre los siguientes elementos:

. El conteo oral como recurso para el trabajo con cantidades y como
antecedente para el aprendizaje de la representacién simbdlica de los
numeros.

o La importancia del uso de representaciones graficas y concretas en el

aprendizaje de la serie oral y la representacion simbdlica de los nUmeros.

. La necesidad de actividades de conteo, construccién de colecciones,
comparacidn de colecciones, igualacién y comunicaciéon para el
aprendizaje y comprensién del numero y el sistema de numeracion.

. La importancia de que los nifos descubran las regularidades en la serie
oral y escrita y se enfrenten a situaciones problematicas en las que estas
regularidades les permitan encontrar soluciones.

. Las semejanzas y diferencias entre nuestro sistema de numeraciéon
decimal y el sistema de numeracion de la actividad (anexo 1). (Principios
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de base y posicién).
Sistema de numeracién decimal

Para avanzar en el conocimiento de la serie numérica del sistema de
numeracién decimal, es indispensable que los nifos se enfrenten a situaciones
que impliguen comparar, igualar o comunicar cantidades relativamente
grandes, que los lleven a identificar la necesidad y las ventajas de agrupar
objetos de una coleccién en decenas para mas adelante hacerlo en centenas
vy luego en unidades de millar; de manera que se comprendan los principios de
base y posicidn, asi como las reglas de cambio del sistema base que se esté
trabajando y asi poder resolver progresivamente situaciones mas complejas.

Por lo anterior, el docente solicita a los estudiantes que realicen una
investigacion en diversas fuentes y en los programas vigentes sobre:

o Los diferentes tipos de actividades “de agrupamiento y
desagrupamiento”.

. Los posibles niveles de dificultad de los problemas planteados.

. Los diversos materiales didacticos a utilizar en el desarrollo de la
situacion didactica de acuerdo con las necesidades de los alumnos.

. Las variables didacticas empleadas a partir de una situacién para que
todos los alumnos logren los aprendizajes.

Se sugiere gque durante su investigacion los estudiantes retomen el texto
abordado en primer semestre “El sistema de numeracién un problema
didactico” (en bibliografia bésica), entre otros. Presentan en la clase su
investigacion y comparten los elementos identificados.

El docente propone a los estudiantes que exploren, en equipos de dos
integrantes, los programas vigentes de 1° y 2° grado de primaria, identifiquen
todos los aprendizajes esperados relacionados con el ndmero y sistema de
numeracién decimal, que se ha analizado; seleccionen un aprendizaje
esperado del gje de “numero, algebra y variaciéon” que pueda promoverse en
una secuencia didactica en la que el agrupamiento y desagrupamiento lleve a
los nifos de un grupo a construir nociones sobre los principios de base y
posicion, asi como las reglas de cambio del sistema numérico decimal.

Los estudiantes disefan la secuencia didactica considerando el enfoque
didactico, de manera que las actividades desde su planificacidon respondan a
las caracteristicas de todos los alumnos del aula. Se apoyan en los principios
del disefio universal (en bibliografia complementaria).
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A continuaciéon les brindamos la informacién sobre el grupo con el que se
trabajaria la secuencia que van a disefar:

Es un grupo de 1° o 2° de primaria (dependiendo del aprendizaje esperado
que hayan seleccionado), en él hay 25 alumnos. Entre ellos se encuentra
Minerva una alumna con discapacidad intelectual que puede contar hasta el
20 y ha consolidado la escritura hasta el 5, sus companeros suelen evitarle
pues dicen que nunca quiere compartir las cosas y en ocasiones para
conseguir lo que desea les da manotazos; entre los alumnos del grupo hay
tres que al escribir los nimeros a partir del 16 escriben asi “106, 107 (diez y
siete)”.. Por otra parte en el grupo también se encuentra Tomds quien no
puede ver. Han intentado comenzar con el uso del dbaco Crannmer pero no
han logrado que comprenda que unas de las cuentas de su dbaco valen 1,
otras valen 5, otras valen 10 y otras valen 100, él dice que eso es muy dificil de
saber pues todas las cuentas son iguales. Por otro lado esta Julian un alumno
con alto potencial intelectual que conoce la serie numeérica oral y escrita
hasta las centenas de millar pero no ha logrado consolidar los procesos de
cambio al resolver situaciones problema, suele portarse inquieto y no logra
establecer buenas interacciones con sus companeros.” (Pueden agregar
caracteristicas de otros estudiantes si lo desean)

En la secuencia didactica deben considerar ademas del planteamiento de la
situacion problema, el agrupamiento de los alumnos y el disefio a detalle
(ilustrando) del material/los materiales a utilizar. Al finalizar argumentan los
elementos de su disefio, lo que deben justificar desde la investigacidn que
realizaron (en la bibliografia basica se anexan documentos que pueden ser de
referencia para los estudiantes).

Durante el desarrollo de esta actividad, el docente debe asegurarse que los
estudiantes profundicen en los siguientes elementos:

. Las actividades de agrupamiento y desagrupamiento en las que se utiliza
diversidad de material concreto, propician la comprensién de las reglas
de cambio del sistema de base que se utilice.

. Para llegar a la representaciéon simbdlica convencional, es necesario
antes, el uso de otros simbolos (tablas con simbolos graficos para Unidad,
Decena, Centena; el uso de abacos) y la manipulacién de colecciones
concretas.

. ¢Por qué en nuestro sistema numeérico decimal es necesario el “cero” y
en otros sistemas de numeracion no se utiliza (por ejemplo, el egipcio)?

. ¢Por qué es necesario hacer que los nifos descubran la importancia del
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“cero” para representar la ausencia de determinados agrupamientos y
sus consecuencias al utilizarlo cuando no es necesario?

El docente organiza al grupo para que presenten sus secuencias didacticas y
reflexionen acerca de la importancia de conocer a profundidad el tema que
esta implicito en el aprendizaje que se va a desarrollar; el enfoque didactico; el
contexto; las caracteristicas de cada uno de los alumnos; el conocimiento de
estrategias y de diversos materiales de apoyo para que todos los alumnos
aprendan; las capacidades que pusieron en juego para elaborar sus
secuencias, entre otras?

Problemas aditivos

A manera de introduccién y con intencién de indagar y activar sus
construcciones previas, el docente solicita a los estudiantes que de forma
individual redacten diez “diferentes problemas de enunciado matematico”; ya
gue es una actividad introductoria se sugiere proponer un tiempo limite y
retroalimentar a los estudiantes durante el disefo de manera que se respete
el tiempo establecido.

Organiza a los estudiantes en equipos de tres personas para analizar los
problemas diseflados y clasificarlos; es decir, agrupar aquellos problemas que
los estudiantes consideren son “del mismo tipo”, solicitdndoles también que
asignen un nombre a cada coleccién de problemas agrupados.

En plenaria comparten el nombre (clasificacién) de sus agrupacionesy algunos
ejemplos de los problemas implicados en cada categoria. El docente modera
las participaciones para la identificaciéon de semejanzas y diferencias entre la
clasificacion realizada por los distintos equipos.

El docente propone la siguiente situacién para brindar sentido y contexto a los
aprendizajes relacionados con los problemas aditivos.

En clase tendrdn oportunidad de observar y analizar el trabajo de un profesor
de primaria, este profesor desea recibir una retroalimentacién sobre el tipo de
problemas que plantea y su manera de trabajarlos con sus alumnos (esto
Ultimo de manera hipotética).

Para estar en condiciones de analizar la practica de un colega y dar una
retroalimentacién pertinente, es indispensable tener conocimiento sobre el
tema/contenido que se trabajara, por lo que los estudiantes deben prepararse

2 Estos aspectos son propuestas para el analisis y la reflexion de las secuencias elaboradas por los estudiantes y
pueden variar o modificarse en funcién de la naturaleza de los contenidos matematicos y de las caracteristicas
de los alumnos que se encuentren en el aula. Por lo que corresponde al docente, plantear los cuestionamientos
de acuerdo con los temas revisados.
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investigando sobre “Problemas de tipo aditivo” (su clasificacién y las
sugerencias didacticas) considerando lo que se menciona en los programas
vigentes; la lectura “Los problemas de tipo aditivo” de Vergnaud, la lectura de
“Sumar no es siempre agregar ni restar es siempre quitar” de Broitman (ambas
en bibliografia basica) y otras fuentes que el docente y/o estudiante consideren
valiosas.

El docente tiene libertad para seleccionar el producto a solicitar a los
estudiantes como evidencia de su investigacién, considerando esto necesario
para el trabajo que se realizara en clase.

El docente proyecta el video de “Maestros aprendiendo juntos, fragmento”
(enlace en Recursos de apoyo) y detiene la reproduccién en el minuto 9:08
(hasta cuando el profesor da su opinidn sobre lo sucedido en la sesidn); da a los
estudiantes el tiempo que se considere necesario para que analicen los
productos de su investigacion documental sobre problemas aditivos y
reflexionen sobre lo observado en el video, de manera que redacten tres
sugerencias concretas y breves al profesor del video; indica a los estudiantes
gue es necesario que cada sugerencia que redacten tenga un fundamento
basado en su investigacion.

A continuacién reproduce los Ultimos minutos del video (en los que se muestra
a un grupo de profesores con experiencia brindando retroalimentacion al
docente) aclara a los estudiantes que ya no deben hacer modificaciones a las
sugerencias que redactaron; al concluir el video, solicita a los estudiantes
compartan al grupo las sugerencias que disefaron, se recomienda al docente
tomar nota en el pizarrén de las ideas que se mencionan como referente para
las conclusiones de la sesion.

Ademas, el docente debe cuidar que los estudiantes analicen lo siguiente:
. El tipo de problema aditivo que planted el profesor.

. Si bien, el enfoque basado en resolucidon de problemas esta presente, qué
ha pasado con relaciéon “al sentido para el alumno” (contextualizaciéon del
problema). ; Qué se podria sugerir al respecto?

. El material didactico utilizado por el profesor del video sera el mas
apropiado para la construccién de esquemas cognitivos sobre lo que se
aprende.

. En situaciones de matematicas es posible y en ocasiones necesario el

trabajo individual del alumno, pero de qué manera podia haber
planteado el docente la misma actividad, pero haciendo que los
estudiantes trabajaran de manera mas activa y en colaboracion.
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. Los ajustes que se requieren en la planeaciéon y desarrollo de la actividad
si en el grupo estuviera incluido un alumno con:

- Discapacidad intelectual

- Discapacidad motriz

- Discapacidad auditiva

- Discapacidad visual

- Trastorno del espectro autista

- Discalculia (Trastorno especifico de aprendizaje del calculo)

- Alto Potencial Intelectual

(Tomando como referencia que una actividad desde su disefo esta pensada
para todos los estudiantes).

El docente solicita a los estudiantes que en binas disefien una secuencia
didactica planteada a los alumnos de un grupo de primaria en la que deban
resolver problemas de tipo aditivo; en su disefo consideran que hay en el
grupo un alumno con discapacidad visual, otro con discapacidad auditiva y
otro estudiante con un trastorno especifico de aprendizaje del calculo
(discalculia). Recuperan los referentes en su investigacion documental y en la
bibliografia basica. Se propone que la actividad se realice de preferencia extra
clase.

En sesidn grupal compartir la informacién que encontraron sobre estas casos
y como lo consideraron en el disefo de su secuencia.

El profesor del curso debe promover durante la plenaria de socializacién de
secuencias y la elaboracién de conclusiones de esta actividad, en las que se
propicie que los estudiantes:

o Identifiguen con claridad las seis grandes categorias de las relaciones
aditivas.
. Conozcan los criterios a considerar para la diferenciacion de tipos de

problemas por su dificultad.

. Reflexionen sobre las formas que los diferentes autores proponen el
trabajo con problemas aditivos en términos de si se deben resolver de
manera individual, por equipos, 0 en gran grupo. (en qué orden, por qué
y para qué cada una de estas opciones).
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. Desde el desarrollo cognitivo que los estudiantes han trabajado en
cursos de semestres pasados. Reflexionen sobre ¢a qué edad se
recomendaria comenzar con el uso del dbaco Cranmery por qué?

. ¢Qué alternativa propondria para trabajar problemas aditivos con
materializaciones concretas con alumnos ciegos?

. Infieran cudles pudieran ser las causas de que un alumno con alto
potencial intelectual tenga un desempefio no idéneo en las situaciones
de aprendizaje relacionadas con el pensamiento matematico.

o Argumenten de qué forma se puede enriquecer el trabajo en el aula de
manera que sea significativo para algun alumno con alto potencial en
matematicas.

. Debatan sobre cuales pudieran ser las acciones de intervencién en el
aula, en subgrupos y en lo individual para alumnos con discalculia sin
abandonar el marco de la educacién inclusiva.

Problemas multiplicativos

Para activar los conocimientos previos, el docente cuestiona a los estudiantes
sobre cémo es que aprendieron a resolver situaciones problematicas de tipo
multiplicativo. Propone un ejercicio de debate mediante la siguiente situacion
hipotética:

Imaginemos que todos los estudiantes de este grupo son los profesores de
una escuela primaria que se encontrardn debatiendo en la reunién de
consejo técnico escolar sobre el tipo de acciones a incluir en la ruta de mejora
de la escuela para promover el desarrollo del pensamiento matemadtico, en
especifico, de la resolucion de problemas de tipo multiplicativo.

Una parte del colectivo tendrd que defender y fundamentar el por qué y el
como de la ensefianza y el aprendizaje de las tablas de multiplicar. Mientras
la otra parte deberd defendery fundamentar el planteamiento de situaciones
problemadticas contextualizadas y con el uso de material concreto. Se sugiere
que los estudiantes escojan bando de manera voluntaria, de no ser asi, estos
bandos pueden ser asignados por el docente. Sin embargo es necesario
clarificar a los estudiantes que para poder estar bien preparados para un
debate deben conocer y comprender el punto de vista de sus adversarios por
lo que deberdn investigar en diversas fuentes sobre los pros y contras de
ambas posturas, asi como llevar algunos argumentos con fundamentacion
tedrica a la sesion de debate. El docente fungird como el director de la escuela
primaria hipotética y como el “moderador” del debate, por lo que no debe de
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tomar partido durante el ejercicio, mds bien incitar la defensa respetuosa y la
claridad en el establecimiento de los puntos clave de cada postura.

Al final del ejercicio el docente promueve en los estudiantes la reflexidén sobre
las ventajas, desventajas, evidencia experimental y especulaciones sobre el
tema, ademas:

El aprendizaje de las tablas de multiplicar sin comprension de los
procesos implicados en la multiplicacidén puede ser muy perjudicial para
el desarrollo del pensamiento matematico.

El tiempo invertido en la construccion del aprendizaje y la comprension
de las relaciones multiplicativas, sera tiempo ahorrado en repasos y
estrategias remediales que se vuelven necesarias al trabajarse de
manera mecanica o memoristica.

Las tablas de multiplicar pueden ser una buena herramienta para la
agilizacién de la resolucién de problemas mas complejos, pero no son la
Unica formay tampoco deben ser el punto de partida.

El docente organiza a los estudiantes en equipos pequefos para que disefien
una secuencia didactica que aplicaran a sus compaferos de clase (en juego de
roles), por lo que ademas del diseno de la actividad deberan elaborar el
material. Considerar los siguientes indicadores para la elaboracién de su
secuencia:

Para resolver la situacidn planteada, los participantes deben poner en
marcha relaciones multiplicativas.

Seleccionan un aprendizaje esperado sobre las relaciones multiplicativas,
para lo que necesitaran explorar los programas de educacién basica a
partir de segundo grado y seleccionar el que consideren pertinente.

Plantean una situacién en la que los participantes pongan en marcha
relaciones multiplicativas (multiplicacién/divisién).

Incluyen en la planeacién el tipo de problema multiplicativo propuesto
para lo que deben consultar los textos “Los problemas de tipo
multiplicativo” de Vergnaud y “La ensefianza de la multiplicacién en los
primeros afios” de Broitman (en bibliografia basica) y otros que el
docente y/o estudiantes consideren relevantes.

Al aplicar la secuencia a sus companeros de grupo, les comentaran de
qgué grado tomaron el aprendizaje esperado, para que sus companeros
puedan asumir el “rol” de alumnos de esa edad.

Deben tener presente el enfoque constructivista a través de la resoluciéon
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de problemas mediante la interaccidn con otros y con los materiales.

. Los planteamientos y los materiales diseflados y elaborados deben dar
respuesta a las caracteristicas de un grupo de alumnos del grado que
seleccionen entre los que habrda (hipotéticamente) algunos que
enfrentan BAP, para lo que se proponen los siguientes ejemplos:

- Alumno con discapacidad intelectual, alumno con discapacidad
auditiva, alumno con discapacidad motriz.

- Alumno con discapacidad visual, alumno con discalculia, alumno
con alto potencial intelectual.

(Es indispensable que fundamenten el disefio de estos materiales y
planteamientos desde las caracteristicas y barreras que pueden enfrentar los
alumnos en las distintas situaciones. Se sugiere revisar el Disefio Universal para
el Aprendizaje).

El docente organiza las siguientes sesiones de clase, de manera que en cada
una, algunos de los equipos desarrollen su actividad con sus compafieros
como alumnos. Al finalizar cada participacion promueve el dialogo sobre los
elementos considerados en el listado anterior, asi como la reflexidén sobre la
idoneidad de los materiales disefiados y la retroalimentacion en colectivo de
codmo mejorarlos.

Durante el desarrollo de las actividades relacionadas con problemas aditivos y
multiplicativos, es necesario que los estudiantes utilicen, lo mas posible, el
vocabulario matematico en Lengua de Seflas Mexicana, asi como el uso del
abaco Cranmer para los algoritmos de suma, resta, multiplicaciéon y division.

Numeros fraccionarios y decimales.

A modo de activacién de conocimientos previos, el docente solicita a los
estudiantes que de manera individual -solamente con lo que recuerdan-
realicen dos diapositivas en las que ilustren y expliquen: ; Que son los ndmeros
decimales? ;Qué son las fracciones? ;Para qué sirven? ;Coémo pueden
representarse?; y con base en lo que han aprendido hasta ahora, respondan
:Como creen que deberian de ensenarse? Reunidos en parejas comparten lo
gue cada uno realizé explicando a su companero lo que sabe al respecto. El
docente debe explorar los argumentos de los estudiantes para conocer su
dominio sobre estos conceptos y hacer las precisiones que se consideren
necesarias.
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Organizados en parejas, los estudiantes exploran en los programas vigentes las
orientaciones didacticas y los aprendizajes esperados relacionados con
fracciones y decimales. Indagan en la bibliografia sugerida y en otros
materiales sobre los temasy profundizan sobre su conocimientoy su didactica.
Dialogan sobre las formas en que estos temas pudieran trabajarse en el aula.

Los estudiantes analizan desde casa algunos “videos de clases modelo” de
docentes trabajando fracciones y decimales en educacion primaria. (Se
pueden encontrar con facilidad en buscadores como youtube y algunas ligas
propuestas en los recursos de apoyo, también puede colaborar con docentes
de la comunidad que estén dispuestos a ser grabados en una clase modelo).

Redactan las fortalezas y areas de oportunidad de las acciones disefiadas y
puestas en marcha, argumentando sus opiniones con los fundamentos
tedricos y metodoldgicos investigados, y las sugerencias que harian al docente
para su mejora.

Eligen el video que mejor cumpla con las caracteristicas que debe tener una
situacion de aprendizaje para desarrollar el pensamiento matematico desde el
enfoque establecido en los programas vigentes.

Escriben la secuencia didactica a partir de la observacién del video y el registro
de las actividades. Imaginan que en ese grupo hay al menos dos alumnos que
enfrentan BAP (que pueden elegir de la escuela en la que realizan su ayudantia
o ser determinados por el docente). Consideran los ajustes necesarios de
manera que brinde a los alumnos diversas oportunidades de “recibir la
informacion” de “expresar y participar en su aprendizaje” y de “motivarse e
implicarse en la actividad” para que todos participen activamente y aprendan.
Analizan en plenaria los ajustes que cada equipo realizé a las secuencias
observadas en los videos.

En sesién plenaria, el docente propicia la reflexiéon de los estudiantes y los
orienta para elaborar conclusiones con relacién a:

. La importancia de plantear situaciones problematicas apegadas al
contexto de los alumnos.

. La aplicacion de estos contenidos y su funcionalidad para la vida de los
alumnos en educacion basica.

. La necesidad del uso de diversas formas de representaciéon concreta y
gréfica de las fracciones y los decimales como “partes” de un entero.

. Las dificultades que pueden generar en el aprendizaje de los alumnos las
actividades homogéneas, propiciando la aparicién de BAP.
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. El tipo de ajustes que pueden requerirse en los materiales manipulativos
y graficos de acuerdo con las caracteristicas de alumnos con
discapacidad.

Proporcionalidad y porcentajes

La proporcionalidad es de cierta forma transversal a muchos contenidos
matematicos. Con ella se pueden resolver situaciones de medicion del tiempo,
del espacio, la velocidad, el area, el perimetro, los porcentajes, entre muchas
mas.

Por variacidon directamente proporcional se entiende que si se tienen dos
cantidades y una de ellas aumenta o disminuye un cierto nidmero de veces, la
otratambién se incrementa o disminuye en igual cantidad. En cambio, cuando
aumenta una de esas cantidades y la otra disminuye en igual nUmero, o al
disminuir la primera, se incrementa la segunda, entonces se da una variacion
inversamente proporcional. Es un contenido matematico de gran utilidad en
la vida diaria, pero para que pueda trabajarse de manera significativa en el aula,
el docente debe comprender en qué consiste, todos sus contextos de
aplicacion y sus orientaciones didacticas.

Para iniciar al tema de proporcionalidad, se sugiere que los estudiantes,
organizados en equipos, resuelvan situaciones que impliguen el uso de la
variacion proporcional y no proporcional disefadas por el docente. De
preferencia que cada equipo resuelva una situacién distinta. En sesién grupal
comparten los resultados obtenidos y el procedimiento que realizaron para
resolverlos e identifican lo que tienen en comun los problemas que resolvieron.

En equipos analizan los programas de educacion primaria vigentes, distinguen
los contenidos y aprendizajes esperados sobre el tema de proporcionalidad y
los referentes al de porcentaje y las sugerencias didacticas. Consultan en
diversas fuentes sobre orientaciones didacticas para su ensefianza tomando
en cuenta las caracteristicas de los alumnos de este nivel.

Para responder a la diversidad de las aulas proponen variables didacticas
[elementos que pueden “diversificarse” en la situacidon problema para que
cada alumno enfrente un desafio alcanzable] que favorezcan el aprendizaje y
la participaciéon de todos los alumnos. El docente organiza a los equipos para
gue compartan con sus compaferos los resultados de su indagacién y
propuestas.

Los estudiantes elaboran una secuencia didactica en la que recuperan el
enfoque didactico que propone el programa de estudios, de preferencia se
organizan en equipos de dos o tres integrantes. Seleccionan un aprendizaje
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esperado relacionado con un contenido de proporcionalidad o de porcentaje
de quinto o sexto grado. Caracterizan al grupo considerando la presencia de
alumnos que enfrentan alguna BAP —-se sugiere que retomen al grupo en el
gue realizan su jornada de ayudantia del curso “Iniciacidn a la practica docente

en los servicios de educacion especial’-.

Plantean la situacidn para dar

respuesta a la diversidad del aula. El docente organiza una sesidn de trabajo
en la que presentan sus secuencias elaboradas y propicia la reflexion de los

estudiantes.

Evidencias

. Secuencias didacticas
partir del analisis de casos.

a

Criterios de desempeiio

Disefa situaciones de aprendizaje
de acuerdo con el enfoque.

Considera las caracteristicas de
los alumnos que enfrentan BAP
en su disefo.

El material disefado, las
consignas, los contenidos y los
indicadores de evaluaciéon se
fundamentan en estrategias para
atender la diversidad en las aulas.

Utiliza multiples medios para la
representacion de la informacion,
para la accién y expresion, la
motivacién e implicacién de
todos los alumnos.

Evidencia su comprension del
aprendizaje esperado y el
contenido matematico que este
implica.

Argumenta con fundamento
tedrico las areas de oportunidad y
fortalezas en las  practicas
docentes observadas.

Define sugerencias especificas
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. Redaccion de sugerencias a con relacién al enfoque didactico,
partir de videos. el disefo de la situacion
observada \Y% la didactica

empleada en el desarrollo del
contenido matematico.

o Argumenta su postura con
claridad y fundamento tedrico.

. Valora la importancia de la
comprension sobre la
memorizacién en el aprendizaje
de los contenidos matematicos.

o Reconoce el aprendizaje de las
. Debate. tablas como wuna herramienta
para la resolucidon de problemas
mas complejos y no como un fin
en si mismas.

. Plantea una situacion
problematica que da significado y
sentido a la actividad.

. Demuestra dominio del
contenido matematico
desarrollado.

o Aplicacién de secuencia (en
su grupo de la EN).

. El material disefnado cumple con
su funcién “para todos”.

. Ensaya su rol de mediador y
promotor de la construccidon de
aprendizajes

Bibliografia Basica

Ardila, A. (2005). Discalculia. En Neuropsicologia de los trastornos de
aprendizaje. México: El manual moderno. (pp.49-59)

Arango, J. (2018). Trastorno especifico del calculo. En Trastornos psicolégicos
y neuropsicoldgicos en la infancia y la adolescencia. México: El
manual moderno (pp. 329-333; 336-354)

Batanero, C. (2003). Proporcionalidad. En Godino J. Matemdticas y su
didactica para maestros. Granada: Proyecto Edumat-Maestros.

3]



Licenciatura en Inclusion Educativa

Billstein, R. (2000). Un enfoque de solucién de problemas de matemdticas
para maestros de educacion bdsica. (Manuel Lopez Mateos, trad.)
México: MLMATEQOS EDITOR.

Broittman, C. (2000). “Sumar no es siempre agregar ni restar es siempre
quitar” “Cambian los problemas, cambian los procedimientos de
resolucién” y “La enseflanza de la multiplicacién en los primeros
anos" En Las operaciones en el primer ciclo, aportes para el trabajo
en el aula. Buenos aires: Novedades educativas. (pp. 9-21, 23-34 y 51-
72)

Castrellon, S. (2017). Intervencion educativa en matemadticas a escolares
diagnodsticados con sindrome de Asperger, en el I ENCUENTRO
INTERNACIONAL EN EDUCACION MATEMATICA ANO 2017. Espafa:
Vigilada Mineducacion.

Federacion de autismo. (2018). Guia para profesores y educadores de
alumnos con autismo . Andalucia: Castillay Ledn.

Horstmeier, D. (2005). Ensefiando Matemdticas a Personas con Sindrome
de Down y otros Estudiantes Prdcticos.

Lerner, D., y Sadovsky, P. (1997). El sistema de numeracién, un problema
didactico. En Parra y Saiz. Diddctica de las matemdaticas (pp. 95-184)
Argentina: Paidos

Martinez Montero, J., y Sanchez Cortés, C. (2011). Desarrollo y Mejora de la
inteligencia matemdtica en Educacion infantil. Espana: Wolters
Kluwer

Martinez, M. (2013). Altas capacidades intelectuales. México: Grao/Colofén.
(pp.71-108; 217-226; 239-242; 250-256)

Rosselli, M. (2010). “Trastorno del célculo y de otros aprendizajes”. en
Neuropsicologia del desarrollo infantil. México: El manual moderno.
(pp. 197-220)

Sadovsky, P. (s/f). La teoria de las situaciones diddcticas: un marco para
pensar y actual la ensefianza de la Matemdtica. Recuperado de
https://www.fing.edu.uy/grupos/nifcc/material/2015/teoria_situacion
es.pdf

Sanchez, P. (2006). Los dbacos instrumentos diddcticos. México: SEP.

Secretaria de Educacién Publica. (1995). La ensefianza de las matemdticas
en la escuela primaria. Lecturas. México: CONALITEG
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(2011). Programas de estudio 2011. guia para el maestro. Educacion
Bdsica primaria. tercer grado-Sexto grado.México: SEP

(2017). Programas de estudio Educacion primaria. De 1°-6°. México:
SEP

(2018). Libro para el maestro. Matemdticas. Primero y segundo
grados. México: SEP

Tejon, F. (2006). Manual de uso de dbaco Japonés “Soroban”. Espafa:
Editorial Krayono. (pp. 7-44)

Vergnaud, G. (1991). “Los problemas de tipo aditivo” y “Los problemas de tipo
multiplicativo” en El nifio, las matematicas y la realidad. Problemas
de la ensefianza de las matematicas en la escuela primaria. México:
Trillas (pp. 161-184; 197-223)
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Bibliografia Complementaria

Block, D. (2008). Comparar, igualar, comunicar en preescolar: andlisis de
situaciones diddcticas. México: DIE-CINVESTAV.

Fuenlabrada, I, Block, D., Martinez, P., y Carvajal, A. (1994). Lo que cuentan
las cuentas de sumar y de restar. México: SEP

Secretaria de Educaciéon Publica (1995). La ensefianza de las matemdticas
en la escuela primaria. Taller para maestros. Primera parte. México:
CONALITEG

(1995) La ensenanza de las matemadticas en la escuela primaria.
Taller para maestros. Segunda parte. México. CONALITEG

Recursos de apoyo

Las practicas pedagdgicas en el campo de Pensamiento Matematico.
Algunos hallazgos

https://www.youtube.com/watch?v=kOxQilL17hol

https://mwww.youtube.com/watch?v=4k5wKFxLes8

Construccién del pensamiento matematico - Parte 1y 2

https://www.youtube.com/watch?v=J1IEmIORI3V4

https://mwww.youtube.com/watch?v=5BvuSyD15L0

Maestros aprendiendo juntos.

https://mwww.youtube.com/watch?v=CKiNgdMuklw

Abaco nimeros suma y resta

https://www.youtube.com/watch?v=GgM2DSTr3Sw

Abaco multiplicacién y division
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https://mwww.youtube.com/watch?v=QzIwYNINST8

NuUmeros en la Lengua de Sefas Mexicana

https://mwww.youtube.com/watch?v=AcBgXk2REjA

https://www.youtube.com/watch?v=K8mXU1Q707A

https://www.youtube.com/watch?v=hf-Z5AgOhUO

Lenguaje matematico en Lengua de sefias mexicana

https://www.youtube.com/watch?v=cntsOc3fgaE

https://www.youtube.com/channel/UCPsCuZprVSc3OMFiR68YRfA/videos

Problema aditivo en LSM

https://www.youtube.com/watch?v=zfN8zL YH7JQ

Problema multiplicativo en LSM

https://www.youtube.com/watch?v=egHbcK_gnO0

Discalculia:

https://www.youtube.com/watch?v=87Y4z-G7-vo

https://www.youtube.com/watch?v=_z0-3JeZQtM

Alta capacidad intelectual

https://www.youtube.com/watch?v=umWZWKKdYjk

Sugerencias de peliculas sobre Alumnos con alto potencial intelectual en
matematicas.

https://www.youtube.com/watch?v=-twpc4Tfykg

Fracciones
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https://www.youtube.com/watch?v=5U2ei-ClOpc

https://www.youtube.com/watch?v=gSe4X6eyd-g

https://www.youtube.com/watch?v=tP6mrl4rxPg

Decimales

https://www.youtube.com/watch?v=Ta4cSOuwpTI

“Clases modelo” de fracciones y decimales.

https://www.youtube.com/watch?v=JR5uMHcycmY

https://www.youtube.com/watch?v=piFgkJOfONA

https://www.youtube.com/watch?v=BLIvuQu5PTg

Proporcionalidad

https://www.youtube.com/watch?v=nP9SwWAghVTI

Porcentaje

https://www.youtube.com/watch?v=ETvdnlL WIFhU

Autismo

https://www.youtube.com/watch?v=fCoBkItWYEg

https://www.youtube.com/watch?v=YybEpQK_g-8

https://mwww.youtube.com/watch?v=mzI33DR2rnM

https://www.youtube.com/watch?v=JcsUEbKnpIM

https://www.youtube.com/watch?v=SVMEpIWNgHM&t=12s
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Unidad de aprendizaje Il. La forma, el espacio y la medida como
objetos de aprendizaje en la educacién para todos

Competencias de la unidad de aprendizaje

. Utiliza los recursos metodolégicos y técnicos de la investigacion para
explicar, comprender situaciones educativas y mejorar su docencia.

. Establece relaciones entre los principios, conceptos disciplinarios
contenidos del plan y los programas de estudio en funcién de las
necesidades educativas de los alumnos.

. Diferencia los alumnos con discapacidad, con dificultades severas de
aprendizaje, de conducta o de comunicacién, o bien con aptitudes
sobresalientes para determinar los tipos de apoyo que requieren para
alcanzar el maximo logro de aprendizaje.

. Incorpora los recursos y medios didacticos idéneos para favorecer el
aprendizaje de acuerdo con el conocimiento de los procesos de
desarrollo cognitivo y socioemocional de todos los alumnos.

o Selecciona y propone estrategias que favorecen el desarrollo intelectual,
fisico, social y emocional de los alumnos en el marco curricular
establecido para procurar el logro de los aprendizajes.

. Emplea los medios tecnoldgicos y las fuentes de informacién cientifica
disponibles para mantenerse actualizado respecto al campo de
conocimiento vinculado a su trabajo para satisfacer las necesidades
educativas de todos los alumnos.

Propésito de la unidad de aprendizaje

En esta unidad de aprendizaje el estudiante analizara los programas vigentes
e investigara sobre los contenidos mas relevantes estableciendo relaciones
entre las orientaciones pedagdgicas del eje tematico “Forma, espacio y
medida” con las estrategias de respuesta a las necesidades de los alumnos que
enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion.
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Contenidos

. Geometria.

Figuras y cuerpos geométricos.
o Medicion.
- Longitud, capacidad y peso.

- Temperatura, superficies, volumen, tiempo.

. Ubicacién espacial.

- Croquis, mapas y planos.

Actividades de aprendizaje

Geometria

Integrados en equipos, los estudiantes indagan en diferentes medios, coémo
los nifios se apropian de los conceptos geométricos de figuras y cuerpos en la
educacion primaria. Relacionan lo investigado con lo que sugieren en las
orientaciones didacticas de los programas vigentes de este nivel. Ejemplifican
algunas sugerencias didacticas para su ensefanza de acuerdo a la necesidad
educativa de alumnos con discapacidad intelectual, motriz, visual y auditiva,
asi como de alumnos con alto potencial intelectual o con trastorno del
espectro autista; considerando el grado escolar. Organizan la informaciény la
exponen ante el grupo .

El docente coordina al grupo para que elaboren una secuencia didactica sobre
uno de los aprendizajes esperados del eje Forma Espacio y Medida del tema
Figuras y cuerpos. En su disefo recuperan los saberes adquiridos en el curso
“Planeacion y evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje” para dar respuesta
a la diversidad en el aula. De preferencia, los estudiantes elaboran la
descripciéon del grupo a partir de las experiencias que tienen en el curso de
“Iniciacion a la practica docente en los servicios de educacidén especial”.
También pueden utilizar los ejemplos de aulas hipotéticas que se
proporcionan al final de la unidad.
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Maedicién

El docente propone a los estudiantes que analicen cémo ellos aprendieron los
conceptos sobre medicién de longitud, capacidad, peso, superficie, volumen,
tiempo y temperatura cuando cursaron la educacién primaria.

Los estudiantes indagan en diversas fuentes y en las orientaciones didacticas
de los programas vigentes de este nivel educativo, coémo los alumnos se
apropian de estos conceptos. Realicen un cuadro comparativo y formulen
conclusiones.

Organizados en equipos, proponen y ejemplifican ante sus companeros
diversas variables didacticas para la ensefianza de la mediciéon de las
magnitudes referidas, tomando en cuenta las necesidades educativas de
alumnos con discapacidad intelectual, motriz, visual y auditiva, asi como a
alumnos con alto potencial intelectual o con trastorno del espectro autista.

Disefan una secuencia didactica que dé respuesta a la diversidad de un aula
hipotética sugerida por el docente o propuesta por los estudiantes, cuyo
referente curricular sea un aprendizaje esperado del eje Forma espacio y
medida, especificamente del tema de Medida.

Ubicacion espacial

Organizados en equipos, los estudiantes analizan el programa de matematicas
vigente de cada uno de los grados de educacion primaria. Identifican los
contenidos referentes a ubicaciéon espacial que se abordan y las orientaciones
didacticas para su ensefanza e investigan en otros medios codmo es que los
alumnos comunican y realizan representaciones graficas del espacio.

Disefien una secuencia didactica, con uno de los aprendizajes esperados de
representacion del espacio, que incluya la situacidén problema con algunas
variables para dar respuesta a la diversidad de las aulas que han visitado en sus
jornadas de ayudantia o respondiendo a las necesidades de aulas hipotéticas
que el docente proporcione, diversificando sus metodologias y/o materiales de
acuerdo con las necesidades de todos los alumnos.

El docente organiza una sesién de trabajo en la que presentan sus secuencias
elaboradas, y propicia la reflexidon de los estudiantes.
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Ejemplos de aulas hipotéticas para el disefio de secuencias didacticas
inclusivas

Situacién 1

El grupo de 2° "A" estd integrado por 20 alumnos, es un aula en donde a la gran
mayoria de los alumnos les agradan las actividades que implican movimiento
y utilizar materiales visuales. José es un alumno de este grupo con
discapacidad motriz, derivada por una lesidn cerebral, atetosis, presenta
movimientos involuntarios en sus manos, tiene dificultad en movimientos de
precision y finura, ademas es sumamente emotivo; otro de los alumnos del
grupo es Alejandro, alumno diagnosticado con Trastorno del Espectro Autista,
(TEA), presenta ecolalia, se interesa de una manera obsesiva por un
superhéroe, el hombre araraq, y aletea mucho sus manos. La docente quiere
abordar el aprendizaje esperado: Construye y describe figuras y cuerpos
geométricos del eje de Forma, Espacio y Medida.

Situacién 2

La maestra del grupo de sexto grado utiliza la tecnologia digital como un
recurso de ensefanza para sus alumnos, es muy respetuosa de la diversidad
de su aulay constantemente pide sugerencias de intervencién a la maestra de
apoyo de la escuela. En la siguiente sesidon de matematicas abordara el
aprendizaje esperado de Resuelve situaciones que impliquen la ubicacion
de puntos en el plano cartesiano. correspondiente al eje Forma Espacio y
Medida. En el aula atiende a Lisa, una alumna con discapacidad intelectual,
con severos problemas de lenguaje y en la memoria a largo plazo, asi como
también Roberto un alumno con baja auditiva, se distrae mucho, tiene poco
lenguaje y su volumen de voz varia desde muy alto a muy bajo.

Situacién 3

En una escuela primaria de una comunidad marginada, la maestra de cuarto
grado prepara una sesidon de matematicas donde abordara el aprendizaje
esperado: Estima, compara y ordena superficies de manera directa y con
unidades no convencionales. del eje Forma Espacio y Medida. En el aula se
encuentra Gabriel un alumno con discapacidad visual, tiene baja vision y
dificultad para distinguir formas, palabras, letras y para reconocer lo que mira.
También atiende a Juany, una alumna con Alto Potencial Intelectual, presenta
conductas disruptivas constantemente, no termina sus trabajos,
argumentando que son muy aburridos, es retadora con la maestra de grupo.
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. Secuencias didacticas
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Criterios de desempeiio

Establece relaciones entre los
aprendizajes esperados, las
orientaciones didacticas
propuestas en los programas
vigentes sobre los temas de
forma, espacio y medida que
se abordan en primaria con los
referentes tedricos
investigados.

Presenta diversas estrategias
didacticas para la ensefanza
de los temas que atiendan a la
diversidad en el aula.

Disefa situaciones de
aprendizaje de acuerdo al
enfoque del programa de
primaria.

Considera las caracteristicas
de los alumnos que enfrentan
BAP en su disefo.

El material disefado, las
consignas, los contenidos y los
indicadores de evaluaciéon se
fundamentan en estrategias
para atender la diversidad en
las aulas.

Utiliza multiples medios para
la representacion de la
informacién, multiples medios
para la accién y expresion, y
multiples formas para la
motivacidon e implicacién de
todos los alumnos.

Evidencia su comprensién del
aprendizaje esperado y el
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contenido matematico que
este implica.
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Direccidon General de Operaciéon de Servicios Educativos, Direccion
de Educacioén Especial.

(2017). Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Educacion
primaria 1°. Plan y programas de estudio, orientaciones diddcticas y
sugerencias de evaluacion. México: SEP

(2017). Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Educacion
primaria 2° Plan y programas de estudio, orientaciones diddcticas
y sugerencias de evaluacion. México: SEP

(2017). Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Educacion
primaria 3° Plan y programas de estudio, orientaciones diddcticas
y sugerencias de evaluacion. México: SEP

(2017). Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Educacion
primaria 4°. Plan y programas de estudio, orientaciones diddacticas
y sugerencias de evaluacion. México: SEP

(2017). Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Educacion
primaria 5° Plan y programas de estudio, orientaciones diddcticas
y sugerencias de evaluacion. México: SEP

(2017). Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Educacion
primaria 6°. Plan y programas de estudio, orientaciones diddcticas
y sugerencias de evaluacion. México. SEP
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Bibliografia complementaria

Batanero, C., y Roa, R. (2009). Magnitudes. En Godino J. (ed.) Matemdticas
y su diddctica para maestros. Granada: Proyecto Edumat-Maestros.

Fuenlabrada, 1. (1991). Juega y Aprende matemadticas. Actividades para
divertirse y trabajar en el aula. México: SEP. Libros del Rincon.

Ruiz, F. (2003). Geometria. En Godino J. (ed.) Matemdticas y su diddctica
para maestros. Granada: Proyecto Edumat-Maestros.

Secretaria de Educacion Publica. (1993) Fichero de actividades diddcticas
Matemadaticas.Primer grado. México. SEP

_ (1993). Fichero de actividades diddcticas Matemdticas. Segundo
grado. México: SEP.

_ (1993). Fichero de actividades diddcticas Matemadticas. Tercer grado.
México: SEP.

(1993). Fichero de actividades diddcticas Matemdticas. Cuarto grado.
México: SEP.

(1993). Fichero de actividades diddcticas Matemdticas. Quinto grado.
México: SEP.

__ (1993). Fichero de actividades diddcticas Matemdticas. Sexto grado.
México: SEP.

Recursos de apoyo
Videos

Primaria 1°y 2° clase: 46 Tema: Figuras geométricas

https://www.youtube.com/watch?v=ZeahKTuxgSw

Primaria 1°y 2° clase: 86 Tema: Figuras geométricas

https://mwww.youtube.com/watch?v=0Kl4hvaE45U

4° Primaria: Elementos de los prismas y pirdmides

https://www.youtube.com/watch?v=bSqd4QAbVNM
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Los poliedros: los prismas

https://www.youtube.com/watch?v=1oKeevDSkhk

Los poliedros: video infantil de cuerpos geométricos

https://www.youtube.com/watch?v=-65RnPKnDPA

Peso, Volumen y Medida 2 Grado de Educacion Primaria

https://www.youtube.com/watch?v=k989AaOXxcl

Medidas de longitud para Primaria

https://www.youtube.com/watch?v=azZJaaw0dS9o

Primaria 3° y 4° Clase: 149 Tema: El grado como unidad de medida de
angulos

https://www.youtube.com/watch?v=dDWalz6WZVA

Las Unidades de Medida | Videos Educativos para Nifos

https://www.youtube.com/watch?v=wk6WSilLWvU

La longitud y su unidad de medida. El metro | Videos Educativos para ninos

https://www.youtube.com/watch?v=kzrplJljvko

Primaria 3° y 4° Clase: 161 Tema: Perimetro y area de poligonos (Primera
Sesion)

https://mwww.youtube.com/watch?v=ONlbheJhhlE

Primaria 5°y 6° clase: 186 Tema: Areas y perimetros

https://www.youtube.com/watch?v=pLV7kl1iZSz0

Primaria 5° Y 6° clase: 62 Tema: Férmula para calcular el area de
paralelogramos Il

https://Mmww.youtube.com/watch?v=htzEvWVOM8dw

ORIENTACION (Ubicacién espacio - tiempo)

https://mwww.youtube.com/watch?v=5PNIiOEE9Sqag

JUEGOS, TAREAS Y ACTIVIDADES: Orientacién Espacial Il

https://www.youtube.com/watch?v=SScG63milFA

Nociones de orientacidn espacial para nifos (arriba, abajo, derecha,
izquierda)

https://www.youtube.com/watch?v=KW3IWIQ3 OWI
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Primaria 5°y 6° clase: 24 Tema: Lectura de planos y mapas viales

https://www.youtube.com/watch?v=2L79WNLnmdk

Primaria: 5°Y 6° clase: 22 Tema: Lectura de planos y mapas

https://www.youtube.com/watch?v=FK-88pfvfgM
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Unidad de aprendizaje lll. El analisis de datos como
objeto de aprendizaje en la educacion para todos

Competencias de la unidad de aprendizaje

. Utiliza los recursos metodolégicos y técnicos de la investigacion para
explicar, comprender situaciones educativas y mejorar su docencia.
. Establece relaciones entre los principios, conceptos disciplinarios

contenidos del plan y los programas de estudio en funcion de las
necesidades educativas de los alumnos.

. Diferencia los alumnos con discapacidad, con dificultades severas de
aprendizaje, de conducta o de comunicacién, o bien con aptitudes
sobresalientes para determinar los tipos de apoyo que requieren para
alcanzar el maximo logro de aprendizaje.

. Incorpora los recursos y medios didacticos iddneos para favorecer el
aprendizaje de acuerdo con el conocimiento de los procesos de desarrollo
cognitivo y socioemocional de todos los alumnos.

. Selecciona y propone estrategias que favorecen el desarrollo intelectual,
fisico, social y emocional de los alumnos en el marco curricular
establecido para procurar el logro de los aprendizajes.

. Emplea los medios tecnolégicos y las fuentes de informacién cientifica
disponibles para mantenerse actualizado respecto al campo de
conocimiento vinculado a su trabajo para satisfacer las necesidades
educativas de todos los alumnos.

Propoésito de la unidad de aprendizaje

En esta unidad de aprendizaje el estudiante analizard los programas vigentes
e investigara sobre los contenidos mas relevantes estableciendo relaciones
entre las orientaciones pedagdgicas del eje tematico Andlisis de datos, con las
estrategias de respuesta a las necesidades de los alumnos que enfrentan
barreras para el aprendizaje y la participacion.

Contenidos

. Estadistica y analisis de datos.

- Tablas y gréficas.

- Mediana, promedio y moda.
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. Probabilidad.

- Prediccidn y azar.

Actividades de aprendizaje
Estadistica y andlisis de datos

Para introducir el tema de Andlisis de datos se sugiere que los estudiantes
resuelvan algunos problemas que impliquen para su resolucién, extraer
informacion de diversos portadores graficos.

Organizados en equipos investigan los aprendizajes esperados que sobre este
tema se abordan en educacidén primaria y analizan las orientaciones didacticas
gue proponen en los programas de cada uno de los grados. Con la informacién
obtenida preparan una exposicién para explicar sus resultados.

Indagan en diversas fuentes, las sugerencias didacticas que pueden
implementar durante la ensefianza de los aprendizajes esperados del tema
Andlisis de datos, tomando en cuenta las necesidades educativas de alumnos
con discapacidad intelectual, motriz, visual y auditiva, asi como de alumnos con
alto potencial intelectual o con trastorno del espectro autista. Una vez
identificadas, proponen las variables para cada situacidén, comparten algunos
ejemplos en el grupo.

Disefan una secuencia didactica con uno de los temas de Andlisis de datos, que
incluya una situacién didactica con algunas variables para dar respuesta a la
diversidad de las aulas que han visitado en sus practicas docentes o
respondiendo a las necesidades de aulas hipotéticas que el docente
proporcione.

Probabilidad

Organizados en equipos, los estudiantes clasifican experiencias cotidianas en
aleatorias y deterministas, argumentando cada caso. ldentifican en cudles de
ellos el azar esta presente y la probabilidad que un evento aleatorio se presente.

Investigan en los programas vigentes los aprendizajes esperados en la
asignatura de matematicas en primaria que se relacionan con el tema de
probabilidad y registran a partir de qué grado se abordan y cémo es su
incorporacion en este nivel educativo.

Ademas de las orientaciones didacticas que sugieren para su ensefanza,
elaboran organizadores para presentar la informacién al grupo. Indagan en
diversas fuentes, las variables didacticas que pueden implementar durante la
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ensefanza de los aprendizajes esperados relacionados con el tema, tomando en
cuenta las necesidades educativas de alumnos con discapacidad intelectual,
motriz, visual y auditiva, asi como de alumnos con alto potencial intelectual o

con trastorno del espectro autista.

El docente organiza una actividad grupal en la que los equipos presentan sus
organizadores y comparten algunos ejemplos en el grupo.

Los estudiantes seleccionan un aprendizaje esperado relacionado con el tema
de probabilidad y elaboran una secuencia didactica inclusiva, que dé respuesta
a la diversidad del aula en la que realizan sus practicas docentes en este
semestre o tomen el ejemplo del aula hipotética que el docente proporcione.
CoevalUan sus secuencias didacticas entre sus compaferos del grupo.

El docente organiza una sesion de trabajo en la que presentan sus secuencias
elaboradas, y propicia la reflexidon de los estudiantes.

Evidencias
. Exposiciéon
. Secuencias didacticas

Criterios de desempeiio

Establece relaciones entre los
aprendizajes esperados, las
orientaciones didacticas
propuestas en los programas
vigentes sobre los temas de
estadistica/ analisis de
datos/probabilidad que se
abordan en primaria con los
referentes tedricos indagados.

Presenta diversas estrategias
didacticas para la ensefianza
de los temas que atiendan a la
diversidad en el aula.

Disefa situaciones de
aprendizaje de acuerdo al
enfoque del programa de
primaria.

Considera las caracteristicas
de los alumnos que enfrentan
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BAP en su diseno.

El  material disenado, las
consignas, los contenidos y los
indicadores de evaluacién se
fundamentan en estrategias
para atender la diversidad en
las aulas.

Utiliza multiples medios para
la representacion de Ia
informacioén, multiples medios
para la accién y expresion, y
multiples formas para la
motivacién e implicacién de
todos los alumnos.

Evidencia su comprension del
aprendizaje esperado y el
contenido matematico que
este implica.

Explica y argumenta el
proceso de intervenciéon en el
aula y utiliza los referentes
tedricos y empiricos para
sustentar sus ideas.

Analiza la pertinencia vy
relevancia de su intervencién
en funcién del seguimiento de
Ssu actuaciéon y del aprendizaje
de los alumnos que enfrentan
barreras para el aprendizaje y
la participacion.

Reflexiona acerca del enfoque
de ensefanza-aprendizaje, las
orientaciones didacticas, los
procesos de interaccion, los
materiales, recursos y medios
gue utilizdé para su ensefhanza,
la evaluacién, asi como el
serivicio educativo.

51



Portafolio de evidencias como
herramienta para documentar
el proceso de aprendizaje.
(Evidencia final).
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Reflexiona criticamente
acerca de su nivel de logro en
el desarrollo de las
competencias e identifica las
areas de oportunidad que
tiene para mejorar en la
practica.

Integra las evidencias
producidas durante el curso.
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grado. México: SEP.

__ (1993). Fichero de actividades diddcticas Matemdticas. Tercer grado.
México: SEP.
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Recursos de apoyo

Estadistica y Analisis de datos
Primaria 3°y 4° clase: 181 Tema: Problemas con tablas y graficas de barras

https://www.youtube.com/watch?v=4dU_clce_1E

Primaria 5°y 6° clase: 182 Tema: Tablas de frecuencia y graficas de barras

https://mww.youtube.com/watch?v=wrZs9hHszPg

Primaria 3°y 4° clase: 179 Tema: Construcciéon de graficas de barras

https://mwww.youtube.com/watch?v=Per9rvPdRpg

3° Primaria: Organizaciéon de la Informacion

https://mww.youtube.com/watch?v=cbpAGIApPOFk

Matematica Divertida: ler Grado - Interpreta Tablas, Pictogramas y Graficos

https://www.youtube.com/watch?v=WYBzrsTbia8

Analisis de tablas y graficos. Ejemplo 1

https://Mmww.youtube.com/watch?v=BkJ7ZMmVICIE

Hacer graficas de barras

https://www.youtube.com/watch?v=r3g_7eKr8ac

Primaria 5° y 6° clase: 46 Tema: Datos contenidos en tablas y graficas
circulares

https://www.youtube.com/watch?v=LtHWrc0Jh2k

Primaria 3°y 4° clase: 177 Tema: Lectura de graficas de barras

https://mwww.youtube.com/watch?v=WLxiT3IwDgY
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Matematicas. 3° Primaria. Tema 11. Pictograma en grafico de barras

https://Mmww.youtube.com/watch?v=0nwy66zsx3k

Probabilidad
Primaria 5°y 6° clase: 184 Tema: Calculo de la probabilidad

https://www.youtube.com/watch?v=idxmxTiCIFI

Aprendiendo Probabilidades

https://www.youtube.com/watch?v=vunDtx095mE

Experimentos aleatorios y deterministicos

https://mwww.youtube.com/watch?v=ttf8 QxwaXxw

Mapa de progreso: Matematica - Estadistica y probabilidad - Previo

https://www.youtube.com/watch?v=-fgX882EQjo

Trabajando la Probabilidad en Primaria
https://www.youtube.com/watch?v=mREQIIVM3c

EL AZAR Y LAS PROBABILIDADES NOCIONES BASICAS ESTADISTICA DE
PRIMARIAY SECUNDARIA

https://www.youtube.com/watch?v=IsUAUX83Riw

Mate, 2° Primaria. Tema 15. Seguro, posible e imposible

https://mwww.youtube.com/watch?v=0il_3wc5Wtk

Probabilidad de un evento simple | Ejemplo1

https://mwww.youtube.com/watch?v=xYco67hkECs

Explicaciéon de probabilidades con ejemplos (azar)

https://www.youtube.com/watch?v=am_43l pZflg

55


https://www.youtube.com/watch?v=Onwy66zsx3k
https://www.youtube.com/watch?v=Onwy66zsx3k
https://www.youtube.com/watch?v=idxmxTiClFI
https://www.youtube.com/watch?v=vunDtx095mE
https://www.youtube.com/watch?v=ttf8QxwaXxw
https://www.youtube.com/watch?v=-fgX882EQjo
https://www.youtube.com/watch?v=mREQI1IVM3c
https://www.youtube.com/watch?v=IsUAuX83Riw
https://www.youtube.com/watch?v=IsUAuX83Riw
https://www.youtube.com/watch?v=Oi1_3wc5Wtk
https://www.youtube.com/watch?v=xYco67hkECs
https://www.youtube.com/watch?v=am_43LpZflg

Licenciatura en Inclusion Educativa

Anexo 1
Actividad de la primera unidad de aprendizaje.

(Adaptacion de actividad en “La enseflanza de las matematicas en la escuela
primaria” SEP, 1995).

Resuelvan en pares los siguientes planteamientos (haciendo su mayor esfuerzo
por no utilizar los ndmeros que conocen), a cada paso reflexionen sobre los
desafios que enfrentan los estudiantes al comenzar su aprendizaje sobre los
numeros y contesten las preguntas, al final deberan justificar su reflexién con
base en la informacién que han investigado.

° Imaginen que estan en un pais llamado LALILAN.

Ahilos LANILANESES cuando cuentan dicen: la, le, li, lo, lu...

Ahora resuelve:

a. Don Zaid tiene tanla borregos y Erick tiene lanla, ; Quién de los le tiene
mas?

b. Pablo tiene lenlo canicas y Maria tiene lenlu (Recuerden no usar los nUmeros
gue conocen)

OOOO OOO 00
b0 00 0092
020 “o%0
OOO 00

Pablo Maria

;Quién de los le tiene mas?
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Es probable que no hayan logrado resolver el inciso a).

Reflexionen y registren qué dificultades enfrentaron y por qué el inciso b) si lo
pudieron resolver.

° La serie numérica ORAL de los LALINALESES continla como a
continuacion:

la, le, li, lo, lu, lan, lanla, lanle, lanli, lanlo, lanlu, len, lenla, lenle, lenli, lenlo,
lenlu, lin, linla, linle, linli, linlo, linlu...

Memoricen un fragmento de la serie oral de los LALINALESES, luego cuenten
oralmente las siguientes colecciones y escriban con el mismo lenguaje el total
de elementos que contiene cada una.

Resuelvan lo siguiente usando la “serie oral” de LALILAN.

Si Olga tiene lenlu canicas y Luciano tiene lanlu ;Quién tiene mas?

(Recuerden que no deben usar la serie numérica convencional como referencia)

Reflexionen y redacten una explicacion de cémo hicieron para averiguarlo.
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Ahora imaginen que los simbolos graficos para representar los nidmeros
en el pais de LALILAN son los siguientes. Escriban en las lineas debajo de

cada simbolo, con el lenguaje de los LALILANESES, el valor que
corresponda.

—~—TL1Y

° Escriban los niUmeros que faltan en la siguiente serie y complétenla hasta
lunia.

’ ’ ’ 4 s s e | ’

7 ’ .-T/' ’ ’

-
-

-
-

-
-

Completen la serie de los multiplos de lan

lan L J./

-/

lin tan
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